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Scopo del progetto ¢ “Indagare 'uso delle tecnologie nelle pratiche di valutazione formatiy
in classe per mettere in luce se e in che modo esse consentono agli insegnanti di rispondel
ai bisogni dei low achievers in matematica e scienze, motivandoli all'apprendimento 1
queste discipline”

(FaSMEd Document of Work, trad. italiam



1. QUADRO TEORICO

LA VALUTAZIONE FORMATIVA
(Black & Wiliam, 2009)

“La pratica in classe diventa
formativa nel momento in cui
consente ad insegnanti e studenti di
evidenziare i risultati degli studenti,
condividerli, interpretarli e servirsi
di essi per prendere decisioni sui
passi successivi da fare
nell’istruzione.”

1. QUADRO TEORICO

TRATEGIE CHIAVE PER LA VALUTAZIONE FORMATIVA

Dove si trova Come pud raggiungere

lo studente? In et lo studente?

(Black & Wiliam, 2009)
Dove sta andando lo studente?
Inseguante 1) Clisnre gh  obwetivi i
apprendimento ed 1 cnten i
valutazione
Compaguo Capire ¢ condivadere obietivi s
apprendimento ed 1 criteri i
valutazione
Studente Capire obettivy i apprendunento
ed i eritent di valutazione

2) Progettare discussiont
di  classe efficacs ed
attivita che consentano
i mettere  in losce
Papprendimento  deglh
students

3) Fomire feedback che
consente allo smdente di
migliorare.

4) Amivare gh stdents come nsorse gh um per ghj

aln.

S§) Amvare gh stdenti come responsabili del
progprio apprendiento




1. QUADRO TEORICO

IL FEEDBACK
(Hattie & Timperley, 2007)

Dove sto andando?

Il feedback va fornito con I'obiettivo ¢
monitorare i progressi compiuti dagli alliev
consentendo loro di diventare consapevo
degli obiettivi di apprendimento, dell
problematiche evidenziate e di cio che posson
fare per superarle

Come ci sto Qual éil passo

andando? successivo da fare?

1. QUADRO TEORICO

| LIVELLI DI FEEDBACK
(Hattie & Timperley, 2007)

(1) Feedback sul compito, mirato a focalizzare |'attenzior
su problematiche connesse all'interpretazione del testo d
problema o alla correttezza della risposta fornita.

(2) Feedback sullo svolgimento del compito, relativo
processi necessari per comprendere ed affrontas
efficacemente il compito.

(3) Feedback per l'autoregolazione, focalizzato sul
capacita dell'individuo di auto-monitorarsi e dirigel
consapevolmente le proprie azioni.

(4) Feedback sull'individuo in quanto persona, ct
riguarda questioni relative alla valutazione di se stessi €
aspetti affettivi.



2. IL SUPPORTO DELLE TECNOLOGIE

Focus DI FASMED: L’UTILIZZO DELLA TECNOLOGIA
PER PROMUOVERE LA VALUTAZIONE FORMATIVA

Software appositi con feedback Calcolatrice — generatrice di quiz
immediato
:a — o.‘. - = -
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Connected classroom Mini-whiteboard
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2. IL SUPPORTO DELLE TECNOLOGIE
IL QUADRO ANALITICO TRIDIMENSIONALE
(FASMED)
Dowe 483 andands b . :uum ‘F:::-.-m
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Strategie per la valutazione formativa (Black & Wiliam, 2009)



2. IL SUPPORTO DELLE TECNOLOGIE

IL QUADRO ANALITICO TRIDIMENSIONALE
(FASMED)

(a) Sending and displaying (b) Processing and analysing
(inviare e mostrare): la tecnologia (elaborare e analizzare): la
€ utilizzata come supporto per la tecnologia € utilizzata per elaborare e
comunicazione e per attivare analizzare i dati e le informazioni
discussioni di classe raccolti durante le lezioni

(c) Providing an interactive environment (creare un ambiente di lavoro
interattivo): la tecnologia e utilizzata per creare un ambiente di lavoro
interattivo condiviso, in cui gli studenti lavorano individualmente o
collaborativamente, oppure un ambiente di apprendimento in cui esplorare
| contenuti matematici.

2. IL SUPPORTO DELLE TECNOLOGIE

IL QUADRO ANALITICO TRIDIMENSIONALE

(FASMED)
Agenti
Studente
Pan Funzionalita della tecnologia
¢) Fornire un ambiente interattivo
Insegnante b) Elaborare e analizzare
a) Inviare € mostrare /
1 2 3 4 5

Strategie per la valutazione formativa (Black & Wiliam, 2009)



3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

A BASE DI PARTENZA

METACOGNIZIONE
(Schoenfeld, 1992)
VALUTAZIONE
FORMATIVA - _
ARGOMENTAZIONE COME
STRUMENTO PER LA
VALUTAZIONE FORMATIVA
ARGOMENTAZIONE o
ARGOMENTAZIONE COME
OGGETTO DELLA VALUTAZIONE
FORMATIVA

3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

LA SCELTA DELLA
TECNOLOGIA

Una tecnologia per...

* Condividere i processi e i prodotti finali

* Raccogliere |e opinioni degli studenti durante I'attivita sul piano:
* Matematico (es: quale grafico é corretto?)
* Metacognitivo (es: é stato difficile capire il testo del problema?)
« Affettivo (es: come ti senti dopo aver letto il testo del problema?)

* Raccogliere |e opinioni degli studenti alla fine dell’attivita, sul piano:
* Matematico (es: questo risultato é corretto? Questa argomentazione é
completa?)
* Metacognitivo (es: che cosa hai imparato?)
« Affettivo (es: ti é piaciuta l'attivita?)



3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

LA SCELTA DELLA
TECNOLOGIA

Connected classroom
technology

PC insegnante Tablet studenti (un tablet per gruppo)




Software: IDM T-class Visualizzare gli schermi degli
studenti

Distribuire file

/
\ Ricevere

file

¢ Sondaggio
istantaneo

INSEGNANTE

Software: IDM T-class

Sondaggio
istantaneo

INSEGNANTE

—




Software: IDM T-class

Mandare/ricevere
messaggi Ricevere file

Alzare la
mano
virtualmente

Inviare file

GRUPPO DI STUDENTI

3. FASMED IN ITAUA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

s ATAL

PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

ontenuti delle athivita:

Mathematics
Early.alg.ebra ; > s Assessment
Relazioni e funzioni, diversi sistemi Resoarce
di rappresentazione (verbale, Service

simbolico, grafico, tabulare)

Tre principali categorie di worksheets:
tivita riprese da progetti esistenti
adattate alla modalita di lavoro (1) PROBLEM WORKSHEETS
tlla classe connessa (2) HELPING WORKSHEETS
(3) POLL WORKSHEETS



3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

PROBLEM WORKSHEETS
Schede di lavoro che
introducono un problema e
pongono una o piu
domande

'4? FaSMEd

“The archaeologist Giancarlo”

On the ArAl mounsain, » the middle of the desert, the archasalogat Gancario has
found some grafiti engraved om the rock Me teproduced the mcisons co his
notebock, wiiting their heghts. This s the page where Gancardo repeoduced the

=
- 4

Glancarlo's collsbaraton diucuss » ot on the relation Ridden in the grafiti.

Ncola says. “You can find the heignt of 3 inosion only ¥ you mulbply 7 By the
number of the Sps on 3 head”

Hattats conclodes: "It I8 evident that | donding the helght of the incisions by 7, you tan
fied the number of ipe”

And Packs: "What are you saying? The sumber of tips is the result of the division of
the heght by 71

(1) What do you think about Nicola, Bsttista ang Packy’s statements?
Do you agree with them? Explain why
—

3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

HELPING WORKSHEETS
Finalizzate a fornire supporto
specifico agli studenti che
incontrano difficolta nello
svolgimento del problem
worksheet

“The schaeolognt Glancarie”™

Martyn's dasimanes have drown other incinom, coostracting them redesmng to
& Oferent refamon bhetweon the aumber of tips 00 the hasds of the Indisem
and their heights. This & the graph they have conttrurted

1) What is the relation L

3) Rapewsent the selation sho
throwgh » symbolic
espression 1o be sent fo
Martjin’s dassmates to
show Shem what you have
obierved.

HEL:

Let's use the following table to coldect af these informaton [compiete it])

ned 7

mi

"™ -

Mmoo

Whiat 1 Ao relation Detween the mumber of fign on the basd of one mcnien (n)
ard the heght of the same nonon (4]7




3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

POLL WORKSHEETS
Schede che propongono un
sondaggio tra diverse
opzioni proposte

UNA “TIPICA” LEZIONE

| problem worksheets focalizzati su una
o pitt domande vengono inviati agli

studenti.

Every merniag Tommase walls along & straight rosd freem his
home tn a bus stop, & distance of 160 meters. The graph shows
his jowrney oa one particubar day.

...........

(1) What hagpens in the period of time Setwern
505 and 705! How do you know It?
—

What ks the carrect answer?
(a) tn the period from 50s to T0s, Tommase comes back.
{®) ln the period fram 504 to 708, Tommaso chasges his read.

(€) I the period from 504 te 705, the raad, on which Tommeaso
Is walling goes down

INVIARE & MOSTRARE

Gli studenti lavorano a coppie o gruppi da tre,
rispondono alle domande e spediscono le loro
risposte all’insegnante.



UNA “TIPICA” LEZIONE

Gli studenti lavorano a coppie o gruppi da tre,
rispondono alle domande e spediscono le loro
risposte all'insegnante.

INVIARE & MOST

E’ possibile spedire
helping worksheets ad AlUTO
alcuni gruppi. :

STRATEGIA C




UNA “TiPICA” LEZIONE

STRATEGIA A

STRATEGIA B

g

‘RATEGIEC, D, E

Le risposte degli studenti vengono
proiettate sulla LIM e vengono analizzate e
confrontate attraverso una discussione di
classe, durante la quale vengono forniti

feedback agli allievi.

IRE & MOSTRARE

n-

STRATEGIA B

g

‘RATEGIEC, D, E

Sty

TELE A e
,

Er g

Possono anche essere
utilizzati poll worksheets
per attivare sondaggi,
con l'obiettivo di favorire
il confronto e fornire
\BORARE | ulteriore feedback.
VALIZZARE

o VS

rpver el
at:n"Lﬂ.l S——-—

e s

NS ER K58 S



3. FASMED IN ITALIA: LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

.E SPERIMENTAZIONI

Poll
‘ksheet

Le scuole coinvolte:

* Istituto Comprensivo di Vinovo (TO): scuola primaria (classi
4e e 5e) e secondaria di primo grado (classi 1e, 2e e 3e)

* |stituto Comprensivo di Carcare (SV): scuola secondaria di
primo grado (classi 1e e 2e)

* Circolo Didattico Salgari (TO): scuola primaria (classi 4e e 5e)

ANALISI DI UN ESEMPIO

Sul monte Aral, in pieno deserto, I'archeologo 28em 21 cm
Giancarlo ha trovato delle figure incise nella K X
roccia, che ha riprodotto sul suo taccuino di

appunti, segnando anche ['altezza delle

incisioni. Ecco la pagina in cui sono x’ e ,&. Jom
riprodotte:

C’& molta discussione con i suoi collaboratori su una relazione nascosta nei graffiti.
In particolare Nicola dice: “Basta moltiplicare per 7 il numero di punte sul capo;
solo cosi si puo trovare |'altezza di una incisione”.

Battista invece conclude che: “Ma insomma, é chiaro che dividendo per 7
Valtezza delle incisioni si ha il numero delle punte.”

E Paolo: "Ma cosa dite, il numero delle punte é dato dall’altezza diviso per 71"

(3) Quale di queste espressioni
traduce correttamente 7:h=p ‘ ‘ k:7=n ‘
I'osservazione di Battista? A




ANALISI DI UN ESEMPIO

Glancado ha tronats def Sgure ncee nell

Sul moate Aral, m peno geserin, fartheologe Hum Xn-
fectia, the ha sgrofots wl sio tacsiso & x

Protagonisti: e A T
| bambini di una classe quinta Ry L = o
= particalers Nenls dion “Basts saltplcary per 7 mumers @ parte s copar

e la loro insegnante scls ot pu trovare Fotiecrs ol ung WGeions”
Battista barce corcluce che: “Me inemes ¢ o che dividends per 7
Yokezze deVe incisiond 5 ho ¥ numers dele punte”
Lok "My cove die, £ mamers el punte 2 dito dlfsdeces dvse per N°

(3] Quale di queste esp

traduce correttamonte | Z:h=p Ihh l

ANALISI DI UN ESEMPIO
Elaborazione delle risposte al
sondaggio da parte del software: S D W A
Scelte di metodo: |

'0 Non fornire la correzione automatica |
" delle risposte (giusto/sbagliato) in modo |
! che gli studenti concentrino |'attenzione
j sulle motivazioni alla base della propria
Iscelta; !
|

| * Dare tempo sufficiente per consentire
la tutti gli studenti di riflettere sulla!

Propriascefta. )
La schermata |
! condivisa con |
| glistudenti | >
————— FUNZIONALITA’ DELLA TECNOLOGIA:

ELABORARE ED ANALIZZARE




ANALISI DI UN ESEMPIO

Elaborazione delle risposte degii | DISCUSSIONE DI CLASSE pianificata
studenti da parte del software: I dall’insegnante, a partire dal risultato |
del sondaggio: ]

I la discussione & stata introdotta)

! chiedendo agli studenti di interpretare il|

| grafico prodotto dal software;

[* non & stata comunicata la rlsposstal
corretta agli studenti; i

l. I'insegnante inizia la discussione!

chiedendo, alle coppie che hanno dato la |
|rlsposta shagliata, di motivare la proprial
| scelta;

r . - .-
' La schermata |+ vengono discusse le possibili strategiel
condivisa con | che potrebbero essere utilizzate per r.»oterI
| gli studenti t identificare quale sia |a risposta corretta. |
ANALISI DI UN ESEMPIO

U D iCCACSIONE B (L ASEE nicntticats |

DISCUSSIONE DI CLASSE pianificata
| dall’insegnante, a partire dal risultato i

| del sondaggio ]
L'agent:
- "'INSEGNANTE
Agents
e, 1= La funzionalita della
|t tecnologia: ELABORARE
// ed ANALIZZARE
Poor(Gruppe 7’ = enatoga
4’-‘? . » 7 = 7 —
2 " / /
Lusegnants o, // /"/' ,'/
/mmryémux A, / 7
" Strategia attivata: B.
5 ¢

n
13 PROGETTARE DISCUSSIONI DI CLASSE
EFFICAC!, che consentano di mettere in

e . Air r ’ fc f1idem™
3 | apprencimento al stugent



ANALISI DI UN ESEMPIO

1. Insegnante (ad Alice): Cosa stavi dicendo prima? | Gli studenti sono invitati a
2. Alice: Stavo dicendo, ad esempio, che la figura, | verificare se il numero di
quella in basso a destra, & 7cm, quindi 7:7 fa 1, 5punte e l'altezza di'
quindi non viene un numero decimale, invece con 1Ciascuna incisione

le altre tre si ... I verifichino o meno le due,
espressnom 1

Lisa e Nicolo - due low-achievers ~ chiedono se & p— .

possibile cambiare idea. K x

9. Insegnante: Avete cambiato idea? Nel senso che * 4 am a‘ Tem
tu avevi scelto la A, ma adesso cambi idea. Perché?
10. Lisa: Ehm... 7 & solo quella figura, invece, se fai

I'altezza diviso 7 intende tutte le figure. ’ 7:h=p [ k:7=

18. Lisa: Tutte e due son sempre per |'altezza, solo
che I'h & per solo una ... solo per questa (indica
Vincisione alta 7 cm), invece la k vale per tutte.

ANALISI DI UN ESEMPIO

1. Insegnante (ad Alice): Cosa stavi dicendo prima? | Gli studenti sono invitati a |
2. Alice: Stavo dicendo, ad esempio, che la f1guraf~«"“‘"”"’"l <a_il_oumaro..dj !
quella in basso a destra, & 7cm, quindi 7:7 fa 1 Lisa e Nicold chiedono d'i'
quindi non viene un numero decimale, invece co poter cambiare idea e

le altre tre si . ' motivano, efficacemente, ’

’ la loro scelta.

Lisa e Nicolo - due low-achievers - chiedono se . N : f
possibile cambiare idea. / \/ : ;

9. Insegnante: Avete cambiato idea? Nel senso che ,/'/ ! * Uom 4. Tou
tu avevi scelto la A, ma adesso cambi idea. Perché?

10. Lisa: Ehm... 7 & solo quella figura, invece, se fai . . o
I'altezza diviso 7 intende tutte le figure. ’ 7:h=p I k:7=n

18. Lisa: Tutte e due son sempre per |'altezza, solo
che I'h & per solo una ... solo per questa (indica
Vincisione alta 7 cm), invece la k vale per tutte.



Student

Poar/Gruppo

Insmpuants

Sudent

Poar/Gruppo

Inseguants | vt od Aol m' . 7
tnviare ¢ Comdividere,” .

ANALISI DI UN ESEMPIO

== _ Lisa e Nicolo chiedono di
i P
[ L poter cambiare idea e
T N motivano, efficacemente,
25 | la loro scelta.
1+ | runsjonatits detta tecues
] Amw.uﬁvn;wkun;a;«mm'- Z s d
, mw.an.g,-ﬁ;: 7 pr— A LAR
Mvienc;‘omﬂvl&;f‘ ¢ = 7 Al !
A 8 c n‘__/’//:
Str. ‘per 1a valutazione formativa
BT e T T Ty
ANALISI DI UN ESEMPIO
] //,4’ - Lisa e Nicolo chiedono di
/1,/{’ poter cambiare idea e
L’ 5 | motivano, efficacemente,
| la loro scelta.

FPumek

|

ﬁmu‘mﬂm&kun Interattive

,(_

£
e
A B8 c Ut B
Strategsé per la valutazione formativa

BT N T T

La conduzione della
discussione da parte
dell'insegnante favorisce
'attivazione di questa
strategia




ANALISI DI UN ESEMPIO

1. Insegnante (ad Alice): Cosa stavi dicendo prima? | Gli studenti sono invitatia|
2. Alice: Stavo dicendo, ad esempio, che la figura, | verificare se il numero di!
quella in basso a destra, & 7cm, quindi 7:7 fa 1, 5PU"te e l'altezza di
quindi non viene un numero decimale, invece con 1Ciascuna incisione

le altre tre si ... I verifichino o meno le due,
 espressioni. |

Lisa e Nicold — due low-achievers — chiedono se & b men W niem

possibile cambiare idea. K X

9. Insegnante: Avete cambiato idea? Nel senso che | |’osservazione di Alice (2)
tu avevi scelto la A, ma adesso cambi idea. Perché? [rappresenta un feedback per
10. Lisa: Ehm... 7 & solo quella figura, invece, se fal ll.lsa che fa riferimento a tale

I'altezza diviso 7 intende tutte le figure. < intervento e se ne serve per

\! motivare la sua nuova scelta.

18. Lisa: Tutte e due son sempre per |'altezza, solo
che I'h & per solo una ... solo per questa (indica
Vincisione alta 7 cm), invece la k vale per tutte.

ANALISI DI UN ESEMPIO

La conduzione della
discussione da parte

/ ‘ dell'insegnante
Agewts. / —T favorisce I'attivazione di
' questa strategia.
Srudemt ,// t
==
'} s
Poar/Gruppo

l Funzlonalita dells £l

- o S
; ; >
' -
/rnmwum e igperadive /-
v £ s
&

Bunpusote .Buhomﬂwd-lfn'n.luur | g /
iare s omdividere, : =vagl L'osservazione di Alice (2

A B - o rappresenta un feedback pei

E
;'_,;MWJJ;?"W'W" | Lisa, che fa riferimento a tale

N

/ .
. intervento e se ne serve pel
mohvare Ia sua nuova scelta



ANALISI DI UN ESEMPIO

19. Insegnante: La k vale per tutte, (Stefano ha la
mano alzata) Stefano?

20. Stefano: La prima espressione, no volevo dire: la
seconda espressione € pil giusta della prima. Dice
Battista ...dov'e scritto? ‘E’ chiaro che dividendo per
7". ‘Dividendo per 7', non é ‘dividendo l'altezza’...

cioe ... o _—
21. Insegnante; Dividendo 7 .., per |'altezza. X X
36. Nicolo (Alza la mano): Poi, nella prima *um 4. Tem
affermazione, & il 7 che & diviso per I'altezza. Invece

nella seconda I'altezza e divisa per 7 : - :
37. Insegnante: Bravissimi. Allora... Tante volte, io ’ 7:h=p ] k:7=n
ho visto che tante volte non e la stessa cosa.

Bisogna fare molta attenzione. Bisogna proprio

pensare bene a quello che c’é scritto. Non é la

stessa cosa scambiare, invertire i numeri.

ANALISI DI UN ESEMPIO

mano alzata) Stefano?

20. Stefano: La prima espressione, no volevo dire:
seconda espressione € pil giusta della prima. Q" s
Battista ...dov’é scritto? ‘E’ chiaro che dividend}c{_,l e d
7”. ‘Dividendo per 7', non & ‘dividendo I'altézza .. :

19. Insegnante: La k vale per tutte, (Stefano ha‘[ L'intervento di Stefano

rappresenta un feedback
per Nicolo, che fa

cioe ... e =n.2
21. Insegnante: Dividendo 7 .., per |'altezza. X X
36. Nicolo (Alza la mano): Poi, nella prima *llm % Tem
affermazione, & il 7 che & diviso per I'altezza. Invece

nella seconda I'altezza e divisa per 7 = 3
37. Insegnante: Bravissimi. Allora... Tante volte, io ‘ 7:h=p { k:7=n
ho visto che tante volte non e la stessa cosa.
C.F e FES \ , Bis ). AT LI STUDENT .
cri
un




ANALISI DI UN ESEMPIO

19. Insegnante: La k vale per tutte, (Stefano ha la

mano alzata) Stefano?

20. Stefano: La prima espressione, no volevo dire: la

seconda espressione € pil giusta della prima.

Dice

Battista ...dov’e scritto? ‘E’ chiaro che dividend
7". ‘Dividendo per 7', non é ‘dividendo |'altez
cioe ...

21. Insegnante: Dividendo 7 .., per |'altezza.

36. Nicolo (Alza la mano): Poi, nella p
affermazione, & il 7 che & diviso per 'altezza. In
nella seconda I'altezza e divisa per 7

Feedback da parte
dell'insegnante:
L’affermazione di Nicolo
fornisce all’insegnante
I'opportunita di discutere
I'importanza di interpretare
con molta attenzione le

37. Insegnante: Bravissimi. Allora... Tante volt

ho visto che tante volte non & la stessa cg,?/

espressioni simboliche.

Bisogna fare molta attenzione. Bisogna proprio

pensare bene a quello che c’é scritto. Non
stessa cosa scambiare, invertire i numeri.

4
e la

ANALISI DI UN ESEMPIO

Anche gli studenti forn

NANTE la discussione: vanno quindi inclusi come protagonisti

iscono feedback ad altri durante

/ essenziali nell’attivazione di questa strategia.

Student

Poar/Gruppo

Feedback da parte
dell'insegnante:
L’affermazione di Nicolo
fornisce all’insegnante
I'opportunita di discutere

1 Vimportanza di interpretare

con molta attenzione le

/ \,
sr{at v la ul-lauon- formativa
Isunu Willam)

espressioni simboliche.

/
nzionalita della



ANALISI DI UN ESEMPIO: LETTURA GLOBALE

Dinamiche complesse che si attivano grazie
a questa funzionalita della tecnologia

Student ot s
| = ‘ Coinvolgimento
' 1
Peer/Gruppo l ~  attivo dei tre
> Fu lig tech ia
| Fugs I /1|  Acenrs.
Fornitp st Ambigngd ir r.-mrlx'w / )
Insegnante £ia o Analzzare
Inviare e Condlividere, / ’ / =
A B C D E
Strategie per la valutazione formativa
(Black & Wiliam)
L J

1
Attivazione di un’ampia gamma di
strategie per la valutazione formativa.

| RISULTATI DEL PROGETTO (IN PROGRESS)

supporto fornito dalla tecnologia durante le attivita nelle classi

PER FAVORIRE PER FORNIRE FEEDBACK

IL CONFRONTO E LA DISCUSSIONE A STUDENTI O A GRUPPI DI STUDENTI

DISCUSSIONE E CONFRONTO TRA  d) DISCUSSIONE E CONFRONTO TRA PROTOCOLL
PROTOCOLLI, organizzata durante la lezione  questioni di tipo META (i criteri di valutazione

stessa strategie adottate...)

DISCUSSIONE E CONFRONTO TRA e) FEEDBACK ISTANTANEI FORNITI AGLI STUDENT

PROTOCOLLI, organizzata nel periodo tra una  RELAZIONE Al PROTOCOLLI DA LORO INVIATI
lezione e |'altra e proposta in differita

f) FEEDBACK SCRITTO, FORNITO AGLI STUDE

SONDAGGIO PER IL CONFRONTO DURANTE LA LEZIONE SUCCESSIVA

g) INVIO di SCHEDE DI AIUTO



I RISULTATI DEL PROGETTO (IN PROGRESS)

'rogressivo affinamento della metodologia per il lavoro in classe

Uso sempre piu sistematico degli instant polls

Uso degli helping worksheets per promuovere una riflessione a livello
meta con tutti gli studenti della classe

Identificazione di specifici focus per le discussioni:
* Le difficolta incontrate come punto di partenza per la valutazione formativa
= | criteri per |la scelta delle produzioni da mostrare

» | criteri per valutare le argomentazioni prodotte (correttezza, chiarezza,
completezza)

| RISULTATI DEL PROGETTO (IN PROGRESS)

Raffinamento degli strumenti teorici per I'analisi

Uso del quadro analitico

tridimensionale e sua

Frens

integrazione con i livelli di ¢

feedback (Hattie & - B

teeding39¢ Ouapng

Proceseng st Acal

Temperley)

L] S ° £
FA Strasegies (Slack & Wikam)

',j FaSMEd



| RISULTATI DEL PROGETTO (IN PROGRESS)

~ Elaborazione di nuovi elementi teorici

Analisi del ruolo dell’insegnante e delle sue strategie di feedback

Identificazione di  sotto-livelli di feedback, con attenzione all’attivita
matematica on oggetto

Analisi di come le diverse tipologie di schede di lavoro contribuiscono
all’attivazione delle strategie di valutazione formativa

Analisi delle dinamiche di interazione tra diverse strategie di valutazione
formativa

2
A FaSMEd

¢




